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Zusammenfassung

Im Verlaufe unserer bisherigen Studien hat sich emmieder gezeigt, dass es ganz unter-
schiedliche Konfigurationen von Vatern gibt, dieghcherweise deutlich heterogener als die
der Mutter sind. Die Motivation, in der geplantetude TARZAN die Véater genauer unter die
Lupe zu nehmen, ist in drei Punkten begrindet:dfsstin der empirischen Tatsache, dass
Vater einen bemerkenswerten Beitrag zur intelldldneEntwicklung und guten Schulleistun-
gen ihres Nachwuchses leisten, aber auch zur Vdungi von aggressivem Verhalten, zu
positiven Einstellungen der Schule gegentiber sawreFahigkeit, sich Herausforderungen
stellen zu kdnnen. Zweitens in der Wahrnehmung, dager ein schwieriges Thema geblieben
sind und die Thematik ideologisch belastet ist. Kriéschen bis negativen Perspektiven des
,abwesenden’ oder ,schwachen' Vaters beherrschentendeilweise sehr zugespitzt die
offentliche Diskussion. Dies aussert sich auchrigem Konzeptualisierungen von Vaterschatft.
TARZAN geht deshalb von einer Erweiterung der zschreibenden Vaterrolle aus und
untersucht diese vor dem Hintergrund der persoeiickind beruflichen Situation von Vatern
sowie ihres Engagements fir und mit der Familie Hmblick auf den Schuleintritt ihres
Kindes. Im Kern geht es in TARZAN um die Beantwgrtwon zwei Fragen: erstens, wie
Manner ihr Vatersein in Abhéangigkeit vom Alter dk@sdes, den Anforderungen im Familien-
system und ihrer Berufssituation realisieren uné gie zusammen mit ihren Partnerinnen mit
den daraus resultierenden Diskrepanzen umgehenjteavge welchen Beitrag Vater zur
Bildung und Férderung und damit zu einem erfoldnert Schuleintritt ihres Kindes leisten. Die
Stichprobe bilden 300 Familien, welche bereits &r dFRANZ-Studie mit ihren Kindern
teilgenommen haben. Diese standen im Jahr 2013vkurdem Schuleintritt.

1. Tragerschaft



Universitat Fribourg/Forschungsinstitut Swiss Edisca Bern;. Lehrstuhlinhaberin  fur
Erziehungswissenschaft, Direktorin des Forschumsgsins Swiss Education, em. Lehrstuhlin-
haberin fur Erziehungswissenschaft und PadagogiBsiiehologie an der Universitat Fribourg,
Neuengasse 8, 3011 Bern.

2. Die FRANZ-Studie

Die von der AVINA Stiftung und der HAMASIL-Stiftungnitfinanzierte Studie FRANZ —
«Friuher an die Bildung, erfolgreicher in die Zuk@sf— hatte zum Ziel, die Wechselwirkungen
zwischen Kind, Familie und BetreuungsarrangemehteuEntwicklung von Vorschulkindern
zu untersuchen. Beteiligt waren 300 Familien ausiutschschweiz, die sich freiwillig zur
Teilnahme gemeldet hatten.

Die Studie ist auf grosses Interesse gestosserghtdi den Familien selbst als auch in der
Wissenschaft, der Bildungspolitik, bei Verbé&ndend uAusbildungsinstitutionen. Dieses
Interesse spiegelte sich auch in der Tatsache,inladanuar 2012 insgesamt 270 Personen an
unserer Tagung zur Thematik teilnahmen. Auch diedWentlichung des Schlussberichts im
Januar 2013 loste ein grosses Medienecho aus.zZugBeuf die Nachwuchsférderung war und
ist die FRANZ-Studie ebenfalls erfolgreich: EinesBertation ist bereits abgeschlossen (Kaspar
Burger), zwei weitere sind noch in Arbeit (Melagtutz und Alex Knoll), zehn Masterarbeiten
und acht Bachelorarbeiten sind fertiggestellt oderEntstehen (Stand: Sommer 2013). Die
FRANZ-Studie liefert zu insgesamt vier Fragen Antieo (vgl. Stamm et al., 2012; Stamm,
2013a): (1) zur Art und Weise der Betreuung in desten Lebensjahren, (2) zu den Auswir-
kungen solcher Betreuungsformen, (3) zur Fragewkkihen Kindern sich die grossten Effekte
zeigen und (4) ob sich die Kinder sich je nach &eingsart in ihrem sozialen, intellektuellen
und emotionalen Entwicklungsstand unterscheiden.



Insgesamt ist dabei zu beachten, dass die Selhgisxking der Teilnehmenden dazu gefihrt
hat, dass die Stichprobe mittelschichtslastigddt, dass es sich um eine im Vergleich zum
Durchschnitt der in der Schweiz lebenden Bevolkegrillmerzuféllig besser gebildete Population
handelt. Dies hat zur Folge, dass unsere Ergebnigsiéir dieses Segment generalisiert werden
durfen. Weshalb sind Erkenntnisse zu Mittelschanhnifien Gberhaupt bedeutsam? Erstens,
weil die Forschung uber ihre Erziehungs- und Fgmdeten im Gegensatz zu Unterschicht- und
Migrantenfamilien wenig Konkretes weiss. Zweitenwsjl Economie Suisse und Avenir Suisse
vor kurzem eine Diskussion uber die Chancen undl&nee der Mittelschicht lanciert haben
und die Schweizer Familienpolitik im Februar 2018h\der OECD in ihrem neuesten Bericht
kritisiert worden ist.

2.1 Hauptergebnisse

Normalfall familienergdnzende Betreuung:Nur 30 % der Eltern betreuten ihre Kinder in den
ersten funf Lebensjahren ausschliesslich selbefo7der Kinder wurden auch ausserhalb der
Familie betreut; die Halfte von ihnen an mehr al®izOrten, also beispielsweise neben der
Familie in einer Krippe, bei den Grosseltern und &eer Tagesfamilie. Im Durchschnitt
verbrachten die Kinder zwei Tage pro Woche ausieries Elternhauses. Die Betreuung zu
Hause wurde mehrheitlich von den Mduttern geleis&t trugen auch dann die interne
Familienverantwortung, wenn sie zu 60% oder mehufegitig waren. Dieses Ergebnis ist
wenig erstaunlich, weisen doch nahezu alle StudignVereinbarkeit von Familie und Beruf
auf solche Tatsachen hin (Stamm, 2013a).

Anregungsreiche Familien Mittelschichteltern bemuhten sich mehrheitlich em gehaltvol-
les Umfeld. Sie unternahmen viel mit ihren Kindempbei sprachliche und musische
Aktivitaten wie Vorlesen, Geschichten erzéhlen agilsneinsames Singen und Musizieren sich
besonderer Beliebtheit erfreuten. Der Stellenwaidher Aktivitaten ist hoch, weil sie eine gute



Gelegenheit zur Auseinandersetzung mit der Spragten und damit eine wichtige Massnah-
me zur Schulvorbereitung darstellen.

Gezielte Forderung Erstaunlicherweise gaben Mittelschichteltern die, Schulvorbereitung
ihres Kindes spiele fir sie eine relativ unbeded¢éeRolle. Als viel wichtiger erachteten sie,
dass es sozial integriert und anpassungsfahigihmnblickt man jedoch auch die Forderaktivi-
taten der Familien, dann zeigte sich ein etwas rasd8ild: Um ihre Kinder zu fordern,
unternahmen die Familien recht viel. Durchschuittibesuchte ein Kind pro Woche wahrend
1.2 Stunden ein bezahltes Férderangebot, wie leésspise Ballettunterricht, einen Englisch-
oder einen Judokurs. Die monatlichen Ausgaben fealisich dabei auf durchschnittlich 22
CHF, wobei die Bandbreite enorm war und zwischdhund 189 CHF betrug.

Miutterliche Hauptverantwortung: Ein Hauptergebnis der Studie war der empirische
Nachweis, dass die Familie von Uberragender Bedguist fur die kognitive, sprachliche,
mathematische und soziale Entwicklung der KindewaiZ hatte die familienergédnzende
Betreuung einen mehrheitlich positiven Einflusswiar jedoch bescheiden, Familienmerkmale
erwiesen sich als viel bedeutsamer. Besonders igicharen das Ausbildungsniveau der
Mutter, der hausliche Anregungsgehalt und das Matbasein von Geschwistern. Dieses
Ergebnis ist erstaunlich. Denn viele der friherentedsuchungen fanden einen starken
positiven Einfluss von familienerganzender Betrepaaf die Entwicklung der Kinder (vgl. die
Beitrage hierzu im Handbuch von Stamm & Edelmar@i,32). Allerdings konzentrierten sich
diese Studien oft auf benachteiligte Familien, @meh die Kinder wenig geférdert werden. In
der vorliegenden Studie mit Mittelschichtskindermgdgen war bereits das familiare Umfeld
forderlich, weshalb familienerganzende Betreuungwenig daran &ndern konnte.

Jedes Betreuungsmuster kann forderlich seinDie Studie zeigt, dass ganz unterschiedliche
Betreuungsmuster forderlich sein kdonnen fir diedkae Entwicklung. Interessanterweise



waren es zwei Gruppen von Kindern, welche in itiEatwicklung besonders fortgeschritten
waren: Kinder, die ausschliesslich zu Hause aufseichund solche, die intensiv fremdbetreut
wurden. Erstaunlicherweise war es gerade diesedftetreute Gruppe, welche intellektuell,
sprachlich und mathematisch am weitesten fortgasamrwar. Damit widerlegen diese
Ergebnisse Vorurteile, welche der Fremdbetreuungatime Auswirkungen auf die Kinder
zuschreiben und im Gegenzug die ausschliel3lichee®B&tg zu Hause stark banalisieren.
Kinder kdnnen sich sehr gut entwickeln, auch weenfast die ganze Woche ausserhalb der
Kernfamilie verbringen. Gleiches gilt jedoch gerauszenn die Mutter zu Hause bleibt und
sich ausschliesslich um die Kinder kiimmert.

Medien als unabhangige Einflussgrofie:Mittelschichtkinder nutzten Medien wie CDs,
Kassetten, Fernseher, Computer oder Spielkonsoteerab In 80% der Félle war es weniger
als einer Stunde pro Tag und nur eine kleine Mineiérvon 5% wies einen téglichen
Medienkonsum von gegen zwei Stunden auf. Insgebahagt die Studie die grosse Bedeutung
der Mediennutzung fur die kindliche Entwicklung unelar unabhangig davower die Familie
war oder wie sie ihr Kind betreute. Dabei konnteedin, je nach Inhalt und nach Art der
Nutzung, einen positiven oder einen negativen Essflauf die Entwicklung des Kindes haben.
FUr einen forderlichen Einfluss zentral war in erdtinie, dass die Eltern die genutzten Medien
regelmassig mit dem Kind besprachen. Zum andererw&orm und Inhalt der Medien
wichtig: Konsumierte das Kind hauptsachlich infotiva Medieninhalte, dann hatten sie
positive Effekte auf die sprachliche Entwicklung.

Bilanz

Aus den Erkenntnissen lassen sich zwei wichtigdiSsh ziehen: erstens, dass Mittelschichtel-
tern ihren Kindern nicht nur eine behitete und f&itig ausgestattete Kindheit ermdglichen,
sondern ihnen auch mit einiger Sicherheit VortBiledas spatere Leben verschaffen. Zweitens,



dass damit der Blick auf die Situation benachtegigiwachsender Kinder ein anderer werden
muss: Wenn familidre Einflisse derart bedeutsard, sine die Studie aufzeigt, dann haben
benachteiligt aufwachsende Kinder doppelte Risikesil sie in ihrer Familie weniger
gefordert werden und sie auch deutlich seltenex &amilienergdnzende Betreuung besuchen,
welche kompensierend wirken kann. Diese Gesamtigitukann zur Folge haben, dass sich der
Unterschied zwischen den Startchancen von Mittethtkindern und jenen von Kindern aus
benachteiligten Familien weiter vergrof3ert.

3. Die fur TARZAN relevanten Befunde

Im Rahmen einer Masterarbeit wurde im Jahr 2018 eusatzliche telefonische Befragung der
Rollenvorstellungen von Véatern und Muttern durcligef. Obwohl es sich, bezogen auf die
Erwerbstatigkeit, insgesamt um eine eher traditlerfeopulation handelte — mehr als 90% der
Vater arbeiteten zwischen 90% und 100% zeigte sinbrhalb der Vétergruppe eine weit
grossere Varianz in den Rollenvorstellungen als dieerhalb der Muttergruppe der Fall war.
Wahrend Mitter sich im Wesentlichen als zustandrgden familialen Innenbereich empfan-
den und ihren Fokus insgesamt stark auf die Famidleteten, sah dies bei Vatern sehr
unterschiedlich aus. Deshalb fihrten wir hierzuee@iusteranalyse durch. Dabei handelt es
sich um ein statistisches Verfahren, mittels dech €)bjekte/Personen — im vorliegenden Fall
die Vater — in Gruppen einteilen lassen, welchersigits merkmalshomogen sind (gleiche oder
ahnliche Eigenschaften aufweisen) und sich andatersmoglichst stark voneinander
unterscheiden. In die Clusteranalyse einbezogedemiAussagen der Vater zu ihrem gelebten
Rollenmodell sowie zu ihren Vorstellungen GberBliklung und Foérderung ihres Kindes:

(a) Rollenmodelle: Alsegalitéar bezeichneten wir ein Rollenmodell, wenn sich digev als
partnerschaftlich, dem Kind zugewandt beschrieb@sh der Meinung waren, dass Mutter
und Vater gleichermal3en fir die Erziehung des Ksngerantwortlich sindEigenstandige



Modelle umfassten Vater, die zwar ein traditiorelleamilienleben wollten, sich jedoch
viele Freizeitfreiheiten herausnahm@&maditionell wurden Rollenmodelle dann bezeichnet,
wenn der Mann das Geld nach Hause brachte undrdie dich um Haushalt und Kinder
kimmerte, damit er sich ganz dem Beruf widmen kenRandstéandig Rollenmodelle
umfassten schliesslich sich Vater, die sich gere@rnin der Familie engagieren wollten,
aber der Meinung waren, dass ihre Partnerin kemra{een in seine erzieherischen Fahig-
keiten habe und die Beziehung zum Kind wichtigdrme als die zu ihm.

(b) Bildung und Foérderung des Kindes: Einbezogen wurdlerEinschétzung, wie wichtig die
Vater die Schulnoten erachteten, welchen Bildungdalss sie sich fir ihr Kind vorstell-
ten, inwiefern sie schulvorbereitende Massnahmese(l und rechnen etc.) als bedeutsam
gewichteten und welche Rolle sie musisch-kiinsthaa Kompetenzen beimal3en.

Insgesamt hat unsere Analyse eine Vier-Cluster-hgsoahe gelegt. Sie ist in Tabelle 1
dargestellt und weist ihre spezifischen Merkmalfjeraus.

Tabelle 1: Vater-Typen (Vier-Cluster-Lésung; £6e26)

Index Cluster 1
K*0.33

N=67 (24%)

Cluster 4
K* 0.39
N=71 (25%)

Rollenmodell
Egalitar +++
Eigenstandig
Traditionell
Randstandig

Bildung, Férderung
Wichtigkeit der
Schulnoten

+++




Bildungsaspirationen +

Schulvorbereitung - +
kulturelle (musisch-

kiinstlerische) Kom- +++ +
petenzen

ETENET randstandige
Typus kulturorientierte o
Viter Durchschnittsvater

*K=Konsistenzkoeffizient. Er bildet das Mass fuedilomogenitat der im Cluster zusammengezogenen [Fedteer den Wert
1.0, dann stimmt das Clusterprofil mit allen multiaten Profilen Giberein. Ein Wert von 0.0 bedeudass dieses Cluster keine
Varianz aufklart.

Diese Merkmalsprofile wurden dann ausschlaggebénddie Charakterisierung des ganzen
Clusters. Leitend waren hierfir die jeweilige Anizdar + und —. Sie gibt das Ausmass an, in
dem der Clustermittelwert vom Gesamtmittelwert abhte +/- bedeutet Unterschiede von
einem Drittel Standardabweichung. Werte mit ++éigen zwei Drittel Standardabweichung an
und Werte mit +++/--- eine Standardabweichung unehm Die vier Clusterprofile sind:
«egalitar-kulturorientierte Vater», «eigenstandegloch aspirationslose Vater», «traditionelle,
bildungsehrgeizige Vater» und «randstandige Duluhiisvater.

Cluster 1: «Egalitar-kulturorientierte Vaters

Diese 24% der Vater beflrworteten egalitare Pastnétturen und wollten ihr Kind vor allem
im kulturellen Bereich geférdert sehen, wahrend dgenSchulnoten oder Schulvorbereitung
wenig gewichteten, insgesamt jedoch die Bedeuturey guten Ausbildung betonten.

Diese 31% der Vater bildeten gewissermassen eiregeripol zu den anderen Clustern. Das
von ihnen verfolgte Rollenmodell war ein eigenstgasd, d.h., dass sie versuchten, ihre eigenen



Bedirfnisse in den Mittelpunkt zu stellen, indem die Eigenstandigkeit als Mann aufrechter-
hielten und sich auch einen ausgepréagten Freimaitisicherten. lhrem Kind gegeniber hegten
sie — ausserdem, dass sie Schulnoten starker geveichals Vater des Clusters 1 und 4 — kaum
grosse Erwartungen und verfolgten auch vergleiclsageringe Ausbildungspléne.

Cluster 3: «Traditionelle, bildungsehrgeizige Vatep

23% der Vater unserer Studie beflurworteten dasiselse, traditionelle Rollenmodell mit dem

Mann als Haupternahrer und der Frau als ,Innenit@nis, wobei Teilzeitarbeit durchaus drin

lag. In Bezug auf die Bildung und Forderung ihraades unterschieden sie sich von allen
anderen Clustern — ausser der kulturellen Forderudgrch eine weit Uberdurchschnittliche
Schul- und Bildungsorientierung.

Cluster 4: «Randstandige Durchschnittsvater»

25% der FRANZ-Véter liessen sich schliesslich demdstdndigen Rollenmodell zuordnen.
Randstandig deshalb, weil sie im Familienleben einelickgezogene Rolle spielten und
aussagten, dass dies die Partnerin so wolle. ind Ku bilden und zu férdern erachteten sie im
Hinblick auf die Schulvorbereitung im Vergleich dan Clustern 1 und 2 als bedeutsamer, im
Vergleich zu Cluster 3 als etwas weniger bedeutdataiches gilt fur die kulturbezogene
Bildung und Foérderung im Vergleich zu Cluster 1.

Fazit

Weil diese Clusteranalyse insgesamt auf untersktiwdKonfigurationen der Vater verweist,
sowohl im Hinblick auf ihr gelebtes Rollenmodellsahuch auf ihre Einstellungen und
Erwartungen in Bezug auf die Bildung und Foérderiimgs Kindes auf dem Weg zu seinen
Schuleintritt und sie damit zur weit homogenerentt®tgruppe als besonders interessant
ausweist, sollen die Vater in der Anschlussstudd&®ZAN genauer unter die Lupe genommen
werden. Die Motivation hierfur liegt nicht zuletaiuch in der empirischen Tatsache, dass
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Mutter traditionell bislang als die wichtigere Gpgpinsgesamt und fur den Schuleintritt und -
erfolg im Spezifischen betrachtet worden sind.

4. Die TARZAN-Studie

Die Vater sind jedoch nicht nur aufgrund unserduellen Untersuchungsergebnisse eine hoch
interessante Population. Es ist auch die gegeryedrhbildungs- und sozialpolitisch brisante
Diskussion um «die neuen Vater» respektive «den gfasker Manner gegen die vaterlose
Gesellschaft» (Stamm, 2014). Zusammen bilden ddebeAspekte die Hauptmotivation, eine
Verlangerung der FRANZ-Studie in Form der TARZAN#die («Machen Vater einen
Unterschied? Zu ihrer Rolle auf dem Weg zum Schtié ihres Kindes») in die Wege zu
leiten. TARZAN soll die Bedeutung der Vater, ihaafilialen, erziehungs- und bildungsbezo-
genen Leistungen und ihre Rolle untersuchen unddemt (erfolgreichen) Schuleintritt ihrer
Kinder in Beziehung setzen. Wie kann ich diese éliidbegriinden?

1. Weil Vater in der Schweiz ein schwieriges Thema gébben sind: Die Vaterthematik ist
ideologisch belastet. Erst wurden Vater im Zuge Bexuenbewegung der 1970er und
1980er Jahre vor allem als defizitare Kategorie gahommen und als «abwesende»,
»unsichtbare» Vater etikettiert. Diese kritischaéa begativen Perspektiven beherrschen
heute teilweise sehr zugespitzt die OffentlichekDssion (vgl. den Beitrag von Weber im
Tagesanzeiger (2012) oder von Krebs in der NZZ Zp0nter feministischen Vorzeichen
wird sogar das Ideal der Mutter-Kind-Gemeinschafogdert, das anstelle der burgerlichen
Familie und der Méanner, die nur noch «Schmerzenaeranseien (vgl. den Beitrag von
Nina Pauer in die ZEIT vom 6. Januar 2012 und disige Kommentarflut hierzu) treten
soll. Zwar ist diese Perspektive nur eine Mindadgr@ption, und es ist anzunehmen, dass
sich die Debatte um die Rolle des Vaters halted.wirotzdem ist die die wissenschaftliche
Auseinandersetzung mit der Vaterrolle belastet. Bagt sich etwa daran, dass zwar die
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«engagierten Vater» oder «die neuen Vater» durchatessucht und gewdirdigt werden, die
Betrachtungsweise jedoch noch kaum gewechseltsbatgern lediglich durch «Probleme
desanwesendeiaters» abgeldst worden ist. Manner — so der géufienor — seien zwar

prasenter und engagierter, aber dilettantisch imsHalt und im Umgang mit den Kindern.
Zudem konnten sie mit den hohen Erwartungen derdfran die Bereitschaft der Vater zur
Betreuung und Erziehung der Kinder nicht umgehed das Vereinbarkeitsproblem der
Frauen nicht verstehen (vgl. Stamm, 2014).

. Weil Véter zwar anders als Mitter mit ihren Kindern umgehen, trotzdem jedoch
einen grossen Einfluss auf die Verhaltensweisen un8chulleistungen ihres Kindes
haben konnen:In der Forschung ist gut belegt, dass Vater mériKindern anders umge-
hen als Mutter, andere Spielaktivitaten und Fréidealte wahlen, das Motorische starker
gewichten und auch die Autonomien. Ferner wissernven Petzold und Nickel (1989), aus
der NICHD-Studie (2008), aus der Untersuchung voang et al. (2000) oder den umfas-
senden Studien von Grossmann und Grossmann (20%2¢ slen Untersuchungen zum
Erziehungsverhalten von Muttern und Vatern von Igregy (2002), Franiek und Reichle
(2007) resp. Reichle und Gloger-Tippelt (2007) sd@sponsive und engagierte Véter einen
bemerkenswerten Beitrag zur intellektuellen Entiving und guten Schulleistungen ihres
Nachwuchses leisten, aber auch zur Vermeidung ggreasivem Verhalten, zu positiven
Einstellungen der Schule gegentber sowie zur Féhijgiich Herausforderungen zu stellen
oder den eigenen Fahigkeiten zu trauen. StudienLadtossa (1988), Ryan et al. (2006),
Flouri et al. (2002), Lees (2007) oder Tamis-LeMamd al. (2004), zeigen ferner auf, dass
solche Effekte auch nach der Kontrolle des Einkomsraer Eltern vorhanden sind und im
Alter von 14 Jahren noch nachgewiesen werden kérBessmann und Grossmann (2012)
unterstreichen zudem die Bedeutung der QualitaPdemnerschaft, von der die Vater-Kind-
Beziehung abhangiger sei als diejenige zwischeriévlund Kind.
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3. Weil die Forschung nachweist, dass die Vater-Kind-8iehung ebenso bedeutsam ist
wie die Mutter-Kind-Beziehung: Obwohl der Vater der Bindungsforschung —John Bow-
Iby — noch im Jahr 1960 behaupten konnte, das¥dtar fir die Entwicklung des Klein-
kindes nur insofern von indirektem Wert sel, alslierfinanzielle Absicherung gewéhre und
oft eine emotionale Stitze flr die Mutter sei undliese Aussage auf Grund des 6ffentli-
chen Drucks bereits zwei Jahre spater zurticknelmmesste — hat es bis weit in die 1980er
Jahre gedauert, bis die Bedeutung des vaterlicheflugses wissenschaftlich Gberhaupt
anerkannt wurde (Belsky, 1984). Heute jedoch lidgenzu viele Befunde vor. Sie belegen
— so zusammenfassend Kindler et al. (2002) odeeku002) — dass Kinder enge Bezie-
hungen zum Vater aufbauen kénnen. Der wichtigstpeRisder Vater-Kind-Bindung ist
dabei seine Fahigkeit zur sensitiven Herausfordgr@eine intensive zeitliche Beteiligung
kann jedoch eine sichere Bildungsqualitat nur déngern, wenn sie mit positiven Interak-
tionen einhergeht. Demzufolge ist das Wie wichtiglsr das Was und das Wie lange. Be-
sonders bedeutsam ist die empirische Erkenntnss der Vater gerade wahrend der Phase
des Schuleintritts eine zunehmende Bedeutung féirkdad bekommt. Geméass Grunow
(2007) spielen vor allem die gemeinsamen Aktivitééee Rolle, aber auch das, was Vater
von ihren Kindern fordern.

4. Weil die Komplexitat der Vaterrolle in der Forschung zu wenig abgebildet wird:
Gemass Cyprian (2007) basieren viele Studien desrigiischung, aber auch viele Statisti-
ken, auf einem sehr engen Konzept von Vaterschegichtlich wird dies daran, dass meist
nur direkte und beobachtbare Leistungen des Vatigcksichtigt werden, so beispielswei-
se die direkte Beschaftigung mit dem Kind. Seinklreichen indirekten Beitrdge — bei-
spielsweise Uberstunden, um eine Ausstattung dedesifinanzieren zu kénnen, gedankli-
che Beschaftigungen mit dem Kind etc., aber auelsdgenannte sekundare Betreuungszeit
(Zick & Bryant, 1996; Walter & Kunzler, 2002), wamnd der die Hauptaufmerksamkeit des
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Vaters auf einer anderen Tatigkeit liegt und dasdkiaur passiv betreut wird — bleiben fast
durchgangig im Dunkeln. Ebenfalls unbertcksichiigibt weitgehend, dass die Vaterrolle
im Gegensatz zur miutterlichen Rolle weniger ausigipmit kontinuierlichen Firsorge-

und alltaglichen Versorgungsaufgaben belegt untalksviel starker kontext- und zeitab-
hangig ist.

Fazit und These

Die ideologische Belastung der Vaterrolle und damid verbundene enge Blickwinkel haben
dazu geflhrt, dass vor allem zur Defizithypotheseonach die Vater nicht so viel bringen wie
Mitter — viele Befunde und Erkenntnisse vorliegeyl.(Walter, 2002; Muhling & Rost, 2007).
Deshalb wird das Verhalten der Vater vor allem alcleen normativen Vorgaben gemessen,
welche die Vorstellungen von Politikern und bestitmmInteressengruppen wiedergeben und
Vater haufig am Modell der Mutter als Vollzeitfarmaihfrau messen. Es erstaunt deshalb kaum,
dass die Erkenntnisse oft redundant und die Faitsehescheiden sind. Auf dieser Grundlage
lautet die These, die der Nachfolgestudie TARZANrande gelegt werden soll:

Die immer wieder in Untersuchungen nachgewieseneregngen Beitrdge von Vatern
in der Familie hdngen in erster Linie mit den engenKonzeptualisierungen von
Vaterschaft zusammen. Deshalb braucht die Forschungine Erweiterung der zu
beschreibenden Vaterrolle. So gilt es zu differenaren, (a) wie Manner ihr Vatersein
in Abhangigkeit vom Alter des Kindes, den Anforderingen im Familiensystem und
ihrer Berufssituation realisieren und wie sie zusammen mit ihren Partnerinnen mit

den daraus resultierenden Diskrepanzen umgehen un¢b) welchen Beitrag Vater
zur Bildung und Férderung und damit zu einem erfolgeichen Schuleintritt ihrer

Kinder beitragen. Die TARZAN-Studie nimmt dabei an, dass Vater tatsachlich
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einen Unterschied ausmachen und dass dieser mit e Chancen — aber auch mi
Risiken — einhergeht.

4.1 Forschungsstand

Theoretische und empirische Grundlagen zur Beaminwgrsolcher Fragen finden sich in erster
Linie in der schichtspezifischen Sozialisationstbtsng sowie in frihen psychologischen
Studien zu den Effekten von bestimmten Vatermerkmaduf die kindliche Entwicklung.
Auffallend haufig finden sich dartber hinaus kdhe Beitrdge zum aktuellen Vaterschaftskon-
zept. Folgt man Ostner (2005), Cyprian (2007) ddeuser (2012), so wird seine Engflihrung
darin ersichtlich, dass viele Untersuchungen zumerliéhen Engagement ausschliesslich die
direkten, nicht jedoch auch die indirekten Leistemgler Vater beriicksichtigen. Eine logische
Folge ist deshalb die Replikation des bekanntereliirigses zu den im Vergleich mit den
Muttern geringeren Beitragen der Vater in der Feamilund Hausarbeit. Die Autoren kommen
deshalb zum Schluss, dass das Konzept um die &iffearung der Verhaltenskategorien
erweitert werden muss, so etwa im Hinblick auf daserliche Zeitbudget und die Betreuung
sowie weitere alltagliche indirekten Leistungendias Kind.

Schichtspezifische Sozialisationsforschung

Ein wichtiges Verdienst der schichtspezifischeni@mationsforschung ist die Erkenntnis, dass
das familidre Umfeld, insbesondere die elterlichtamdlungsorientierungen und Personlich-
keitsmerkmale, maf3gebliche Ursachen fur den Sdoldeder Kinder darstellen, wobei die
Rolle von Vatern von wenigen Ausnahmen abgesehiect{&r, 2002) jedoch nicht in den Blick
genommen worden ist. Folgt man Bourdieu (1992)stes vor allem der ,Habitus' der Eltern
als einem System verinnerlichter Verhaltens- untstllungsmuster, der ihre Erziehungsphilo-
sophie lenkt und direkt und indirekt den Bildundskey der Kinder beeinflusst. Die empirischen
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Arbeiten Bourdieus (ebd.) belegen nicht nur, dasszdigehérigkeit zu einer Bildungsschicht
habituelle Unterschiede erklaren kann, sondernsbdie Dauer dieser Zugehorigkeit. Coleman
(1988) bezeichnet dabei die elterlichen Erwartuatishgen als wichtigste Komponente des
Humankapitals, welches zusammen mit den dkononmsétessourcen und dem Sozialkapital
den Familienhintergrund eines Kindes abbildet. B®l&nnahmen sind nachfolgend in vielen
Studien im Hinblick auf Erziehungsstile (Mansel,939 Bildungsaspirationen respektive
Statuserwerbsphilosophien (Sauer & Gamsjager, 1S&gher, 2002; Klein & Biedinger, 2009;
Neuenschwander, 2010; Stamm & Edelmann, 2013bysudlt und bestatigt worden. Auch im
englischsprachigen Raum existieren hierzu einiggassante Untersuchungen, welche teilweise
auch auf die negativen Folgen von Bildungsaspinatio verweisen (Hirsh-Pasek, Rescorla,
Cone und Martell-Boinske, 1990). Folgt man Colen{a888) oder Holodynski und Oerter
(2002), so spielt neben hohen elterlichen Erwagbafjungen auch die gemeinsam verbrachte
Zeit (Betreuungszeit) fur ein gesundes Aufwachsee wichtige Rolle. Mit den Erwartungshal-
tungen zusammen bildet sie einen starken Faktarfamilidrer Beeinflussung, die sowohl zur
Ursache als auch zur Folge der Leistungsfahigkeiiden und sich modellhaft auf das Kind
Ubertragen.

Ausgewahlte Ergebnisse der Vaterforschung

Im Hinblick auf die Erwartungen von Vatern an iki@der kann im Anschluss an verschiedene
Arbeiten (Lamb, 2004; 2010; Franiek & Reichle, 20Gfunow, 2007; NICHD-Studie, 2008;
Dornes, 2009; Grossmann & Grossmann, 2012) davegegangen werden, dass Vater andere
Erwartungen haben als Mitter (Sigel & McGilluddyis, 1982; Hyson et al., 1990). Die
Studie von Stamm und Edelmann (2013) hat nachgewje$ass sich Véater in den Bereichen
Schulvorbereitung, Motorik/Sport sowie in Kunst/Nusignifikant anspruchsvoller in ihren
Erwartungshaltungen zeigten als Miitter.
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Zum Umfang der véterlichen Berufstétigkeit als einavichtigen Verhaltensmerkmal sind
vielfaltige Erkenntnisse verfligbar, beispielswemg gering ausgepragten Teilzeitarbeit von
Vatern. In der Schweiz arbeiten 9.2% der Vater Kiginkindern Teilzeit (Bundesamt fir
Statistik, 2013), in Deutschland sind es 8.1% (W&I1.3) und in Osterreich 11.3% (Statistik
Austria, 2013). Muhling (2007) weist jedoch nachssl diese Realitat jedoch nicht dem Wunsch
eines Grossteils der Vater entspricht, mehr fie iKinder da zu sein und nicht nur als
Wochenendvater wahrgenommen zu werden. Folgedess#an verschiedene Studien ihren
Blick auf eine differenzierte Erfassung der Betmggsaeeit, indem sie primare und sekundare
Betreuungszeit voneinander unterscheiden (Zick &aBt, 1996; Walter & Kinzler, 2002;
Herlth, 2007). Erstere umfasst die aktive und dezikinderbetreuung, letztere wird als Zeit
verstanden, bei der die Hauptaufmerksamkeit derfchuf einer anderen Tatigkeit liegt und das
Kind nur passiv betreut wird. Geméss empirischadi®h von Hofferth (2001) oder Kinzler et
al. (2001) betragt die primare Betreuungszeit dsgbhittlich 15 Stunden pro Woche fur Mitter,
9.5 Stunden fur Vater. Zur sekundaren Betreuungsegien kaum empirische Befunde vor.
Ahnliches gilt fur die alltaglichen indirekten vdiehen Leistungen. Gemass Cyprian (2007)
gehoren dazu die (materielle) Versorgung der Farbiipw. in Form von Uberstunden, um eine
Ausstattung des Kindes finanzieren zu kénnen, digagkliche Beschéaftigung mit dem Kind
oder Dienstleistungen, die fur es erbracht werdeB. (Fahrdienste, Reparatur von Fahrradern
etc.), aber auch das Engagement in Fragen derrgjJamd Entscheidungsfindung (z.B. fir die
Schullaufbahn, Beitritt zu Sport- und anderen Megaj Planung der Freizeit) sowie Uberwa-
chungs- und Kontrollleistungen (Hausaufgaben, Mddasum).

Zur Frage nach den Einflissen des Vaters auf didlikhe Entwicklung liegen erstaunlicher-

weise nur vereinzelt aktuelle Arbeiten vor. Die &f&drschung der 1980er Jahre gibt jedoch
einen relativ detaillierten Einblick in solche Zosaenhange (vgl. Fthenakis, 1985). Zusam-
menfassend kann von einer generell positiven Veykmg des Ausmalles vaterlichen
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Engagements mit der (kognitiven) kindlichen Entvucly ausgegangen werden. Als bedeut-
samstes Ergebnis lassen sich zwei Befunde heraub&n: erstens, dass Vater mit ihren
Kindern anders umgehen als Mitter, andere Spiglekien und Freizeitinhalte wéahlen, das
Motorische starker gewichten, von ihren Kindern egeii mehr fordern, aber auch die
Autonomie starker betonen; zweitens, dass Vategranél ihrer engeren Bindung an ihre Séhne
deren intellektuelle Entwicklung starker beeinfleissls diejenige der Tochter.

Aktuelle Studien bestatigen solche Erkenntnissetgebend, differenzieren sie aber auch.
Gemass Yeoung et al. (2000), Franiek und Reichd® 1R resp. Reichle und Gloger-Tippelt
(2007) leisten Vater dann einen bemerkenswertetrted8ezur kindlichen Entwicklung, wenn sie
responsiv. mit ihm umgehen und sich aktiv an der ik@m und Haushaltsarbeit beteiligen.
Langsschnittstudien von Ryan et al. (2006), Flairial. (2002) oder Tamis-LeMonda et al.
(2004) zeigen zudem, dass solche Vater auch Effektgute Schulleistungen ihres Nachwuch-
ses haben, auf positive Einstellungen der Schutgergéer sowie auf die Fahigkeit, sich
Herausforderungen zu stellen oder den eigenen Kéiteg zu trauen. Solche Zusammenhange
lieRen sich in diesen Studien auch langerfristichmaeisen.

Zusammengefasst verweist die Forschung auf die Bedg der vaterlichen Verhaltens-,
Unterstitzungs- und Einstellungsmuster im HinblaakK die kindliche Entwicklung (Schuler-
folg), die im Kontext det¥Jmfangs der Berufstéatigkaiklusive derhéauslichen Verantwortlich-
keiten der primaren und sekundaren Betreuungszeswie der Bildungsaspirationenund
Erziehungseinstellungen diskutiert werden mussem. Bburdieus reproduktionstheoretische
Annahmen gerecht zu werden, muss ferner nicht reirZdgehérigkeit zur Bildungsschight
sondern auch derddauerbertucksichtigt werden.

4.2 Untersuchungsdesign
Stichprobe
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Beteiligt waren zwischen 2009 und 2012 insgesan(9=Familien aus allen Regionen der
Deutschschweiz mit 150 Madchen und 159 Jungen hems8 und 6 Jahren. Da die Datenerhe-
bung auf einer Selbstrekrutierung basierte, liedsdie Zusammensetzung der Stichprobe nicht
beeinflussen. Dies hatte zur Folge, dass Familignt aus allen sozialen Schichten angemessen
vertreten sind und die Stichprobe als tendenzigdlubhgsnah bezeichnet werden muss: Im
Vergleich zur Schweizer Gesamtbevélkerung, in de¥o2Frauen und 29% Manner einen
Hochschul- oder Fachhochschulabschluss besitzed, in unserer Stichprobe 57% der
Mutter und 67% der Vater. Was die Erwerbstatigkagr beteiligten Familien betrifft,
unterscheiden sie sich hingegen mit 70% erwerlgstétMuttern und 98% Vatern nur gering
von der gesamten Erwerbsbevdlkerung in der Schweider 69% der Mitter und 96% der
Vater einer bezahlten Berufsarbeit nachgehen. Dossg Mehrheit (98%) der Kinder wohnt
mit beiden Eltern im gleichen Haushalt. 8% sindz€lkinder, 56% haben ein Geschwister,
29% zwei und 7% drei oder mehr Geschwister.

Arbeitsmodell

Das in Abbildung 1 visualisierte Arbeitsmodell #itelie analytische Absicht des Projekts und
damit den Erklarungsversuch dar, die vier Forschfragen im Entwicklungsverlauf zu
beantworten. Auf der Basis der zu Grunde gelegtessd, wonach bisherige Konzeptualisie-
rungen von Vaterschaft zu eng sind und es eine iEweg der zu beschreibenden Vaterrolle
brauche, werden im Modell sowohl ein umfassendBliek auf die Vaterschaft als auch deren
Kontextgebundenheit bertcksichtigt. Das Arbeitsntlodeterscheidet Personalmerkmale des
Vaters (im Vergleich zur Mutter) sowie Familienmerkle als den entscheidenden Einfluss-
grossen auf die Entwicklung und Manifestation désdlichen Schulerfolges. Die Pfeile
verdeutlichen die multiplen Interaktionsprozessed utie impliziten Annahmen Uber die
Ursachen-Wirkungszusammenhange.
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Abbildung 1: Das handlungsleitende Arbeitsmodell

Fragestellungen

Vor diesem Hintergrund setzt sich TARZAN zum Ziglen Zusammenhang zwischen
vaterlichen Erwartungs-, Einstellungs- und Verhataustern und kindlichem Entwicklungs-
stand (sprachliche und mathematische Kompetenzehul&folg) zu untersuchen. Im
Mittelpunkt stehen vier Fragen:

(1) Welche Préadiktionskraft haben die sprachlichen orathematischen Testergebnisse auf
den Schulerfolg?

(2) Wie ausgepragt sind die vaterlichen resp. mutteglcVerhaltens-, Unterstiitzungs- und
Einstellungsmerkmale insgesamt und differenziechndem Geschlecht des Kindes sowie
bezogen auf Testergebnisse (2012) und Schulerfolg?

(3) Welche spezifischen vaterlichen Konfigurationert gd? (Clusteranalyse)

(4) Welche Rolle spielen Ausbildungs- und Herkunftsalalen der Vater fur den Schulerfolg
ihrer Kinder?

Datenerfassung und Untersuchungsinstrumente

Nachfolgend werden die fir TARZAN relevanten Untetsungsinstrumente vorgestellt.

Teilweise sind sie bereits in der FRANZ-Studie ssfaworden, teilweise missen sie in der

TARZAN-Befragung neu erfasst werden.

Vatervariablen
Ausbildung des Vaters/Grossvate®&ir Ausbildung des Vaters liegen alle Daten vocht
jedoch zur Ausbildung des Vaters des Vaters (Gaissy

Ausmass der Berufstatigkeit des Vaters und der évlutbas Ausmass der vaterlichen
Berufstatigkeit wird mittels einer genauen prozeafgn Angabe ermittelt.
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Familieninterne und familienexterne Betreuurigiese wurde in der FRANZ-Studie erfasst,
muss jedoch auf der aktuellen Basis neu erhobedener

Primare und sekundére Betreuungszéite primére Betreuungszeit, d.h. die Zeit, in vaelc
die Betreuung und Foérderung des Kindes die Haug#dng bildet (z.B. auch Hausaufgaben),
soll anhand eines Wochenplans differenziert erfasst dann entsprechend operationalisiert
werden. Um das Ausmass der sekundaren Betreuuhgaredruieren, wird nach der Zeit
gefragt, in der zwar das Kind betreut, die Haugabé jedoch einer anderen Arbeit gilt (z.B.
putzen, kochen, Homeoffice etc.).

H&ausliche VerantwortlichkeitenFur diesen Bereich wird im Anschluss an FthengkB99)
und Cyprian (2007) eine Auswahl von Aktivitatenu@leiner freien zusatzlichen Antwortmog-
lichkeit) zur Verfigung gestellt, deren Verantwiatikeitsausmass beurteilt werden kann (z.B.
Reparaturarbeiten, Planung von gemeinsamen AKkevitdUberwachungs- und Kontrollleis-
tungen; Dienstleistungen fur das Kind wie Fahrdiens.).

Vaterliche Erwartungshaltungen und Erziehungselhsigen: Zur Erfassung der Vatererwar-

tungen wird wiederum auf ihren Wunsch zurtickgegniffinwiefern sie méchten, dass ihr Kind
die Matura erreicht. Diese Frage ist in der FRANHdt bereits erfasst worden und muss
nochmals gestellt werden. Darliber hinaus werderereeiErwartungshaltungen und Erzie-
hungseinstellungen erfragt und zwar auf der Basrsinl FRANZ eingesetzten Fassung der
Educational Attainment Scale EAS von Rescorla e{1891). Dabei werden lediglich solche

Items ausgewahlt und an das Alter des Kindes agtapterden, welche die Schullaufbahn des
Kinders betreffen.

Schulische Unterstitzungsleistungénese werden in TARZAN differenziert erhoben, wobe
zwischen internen und externen (Nachhilfe, Privaide Lernstudio) unterschieden wird.
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Kritische Lebensereignissérfragt werden aussergewohnliche Ereignisse sdangs 2913
(Scheidung, Trennung, Tod, Krankheiten etc.).

Kindvariablen

Als Indikatoren fur den Entwicklungsstand der Kindiegen bereits umfassende Grundlagen
aus der FRANZ-Studie zu den sprachlichen und madkisaien Vorlauferfahigkeiten vor, die
anhand des Tests «wortgewandt und zahlenstark»Maser und Berweger (2007) erhoben
worden waren. Zusatzlich sollen in TARZAN die Sdeistungen des Kindes erhoben werden.

4.3 Projektziele

Die Nachfolgestudie TARZAN beabsichtigt somit, diaterschaften und ihre Qualitadten auf
der Basis eines umfassenderen Vaterschaftskonzeptsuieren und in einen direkten Bezug
zum kindlichen Aufwachsen zu stellen. Die Zielsegwon TARZAN ist somit eine doppelte.

Erstens will die Studie grundsatzlich — und in kiiee Anlehnung an die FRANZ-Studie —
wissen, wie erfolgreich die Kinder in die Schulagatreten sind und wie sich ihr Schulerfolg
aktuell prasentiert. Zweitens moéchte sie die Vatker, Engagement sowie ihre familiare
Erziehungs-, Betreuungs- und Foérderpraxis inklsté&lungen im Vergleich zu den Mittern in
einem systemischen Zusammenhang untersuchen undemit Schulerfolg ihres Kindes in

Beziehung bringen.

* Aus wissenschaftlicher Sicht mochten wir mit @&RZAN-Studie eine Lucke fillen. Dies
deshalb, weil Véater bislang weder in diesem umfadse Fokus untersucht noch mit dem
Schulerfolg ihres Kindes in einen Zusammenhangetiestorden sind. Aus dieser Perspek-
tive kann das Projekt TARZAN wichtige empirischet®aliefern und damit einen Beitrag
zu einer ausgewogeneren, mit der Familienforschuadinkten Theoriebildung leisten
Be-deutung der Vaterthematik auch aus bildungswssd®ftlicher Perspek-tive aufzeigen.
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» Aus praktischer und auch aus bildungs- sowieadodiitischer Sicht obliegt es dem Projekt,
die gesamtgesellschaftliche Diskussion auf einejaktiseren und wissenschaftsbasierteren
Niveau zu fuhren. TARZAN ermoglicht somit auch Beftritte in der Diskussion zum
Verstandnis der Beziehungen zwischen den Geschleclider Familienrolle im Wandel, des
Elternschaftsurlaubes und der Idee der privatesivleerung derselben (vgl. Stamm, 2013b;

c) oder des gemeinsamen Sorgerechts (vgl. den Marsdes Bundesrates vom November
2011).

4.4Terminplanung

Der Projektstart von TARZAN ist am 1. April 2014a@gt, der Projektabschluss wird auf den
30. Juni 2014 vorgesehen, was eine Laufzeit vonMbhaten ergibt. TARZAN umfasst
lediglich eine online-Befragung von Vatern — teilgeeauch von Muttern mit dem Programm
Unipark. Der Fragebogen wurde im April und Mai 2@&wickelt.

Tabelle 1: Zeitplan

Termine Inhalte

1. April 201¢ Projektstal

April 201¢ Kontakiaufnahme mit den Verr/Mutterr der FRANZz-Studie; Rekrue-
rung der Stichprot

April/Mai 2014 Zusammenstellung des Instrumentariums, Vorbereitegonline Befa-

gung, Aufbau der Website fiir die onl-Befragungen (Unipar
Januar/Februar 20 Durchfiihrung der onlir-Befraging

Februar bis M: 2015 | Datenbereinigung; Auswertungsarbeiten; Skalendokuatier

Juni 201! Erarbeitung der drei Produkte (a) BeantwortungFtschungsfragen, (|
Erstellung entsprechender Tabellen; 8C) Power FRyiidentatic

30.Juni 201 Projekteide
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